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1. Desarrollo

En la Argentina, con una dltima resolucion sancionada en el afio 2016, la inclusion de personas
con discapacidad se reconoce como garantizada en todos los niveles de curso obligatorio. La
normativa vigente establece lineamientos concretos para la educacion comuin y especial en
materia de inclusion. La provincia de Mendoza, con una normativa méas actual y coherencia
con el marco legal nacional, también adhiere a una propuesta que respalda y garantiza las

trayectorias educativas de personas con discapacidad en su curso formal de escolarizacion.

Las propuestas evidencian que las politicas educativas tienen iniciativa de incorporar los
procesos de inclusion como practicas que deben estar institucionalizadas en las escuelas. Sin
embargo, la cotidianeidad escolar responde en otro sentido respecto de lo establecido en la
reglamentacion. El proposito de la investigacion que estd aun en curso, es recoger las
experiencias de inclusion de los agentes que atraviesan o acompafian procesos de inclusién
educativa en funcién de contrastar las realidades vivenciadas por quienes recorren el proceso
y lo que la teoria/normativa establece. El objetivo de esta ponencia es destacar las diferentes
perspectivas de agentes en los trayectos formales y agentes de los trayectos no formales de
apoyo sobre la inclusion de nifios y nifias con discapacidad en escuelas primarias publicas del
Gran Mendoza. Este trabajo forma parte del proyecto de investigacion “Desigualdades
socioculturales, clasificaciones escolares y experiencias formativas de nifios y nifias en
escuelas primarias del Gran Mendoza” (SECTyP, UNCuyo- 2019/21) cuyo objetivo es
comprender las experiencias formativas de los nifios y nifias de sectores populares en relacion

a las clasificaciones escolares en contextos socioculturales desiguales. A partir de los
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resultados de una investigacion anterior que aborda la situaciéon de inclusién en escuela de
sectores populares del Gran Mendoza, “Dinamicas escolares complejas: docentes, familias y
ninos de escuelas primarias del Gran Mendoza” (SECTyP, UNCuyo- 2016/18), en este
proyecto abordaremos las clasificaciones escolares referidas al cuerpo, las inteligencias, las
emociones y los sentimientos que actualizan los docentes y que son apropiadas por los chicos

y chicas en sus experiencias formativas en las escuelas.

En los hechos, la inclusién educativa propuesta por las politicas educativas, es compleja,
debido a la multiplicidad de procedimientos entre escuela comun, escuela especial y los
organismos gubernamentales responsables. Por su parte, los/las directivos, los/las maestros
integradores, los/las docentes de apoyo, asi como los/las maestros de los CAE activan
dispositivos para la inclusién de los estudiantes con discapacidad, incluso con acciones que
estan por fuera de lo formalmente establecido. Los nifios y nifias aceptan a sus comparfieros
con discapacidad en los espacios escolares, aunque, algunos padres sefialan que sus hijos
se sienten incobmodos ante esta presencia. A partir de estos resultados, es que ahora
abordaremos conclusiones parciales acerca de clasificaciones referidas al cuerpo, las
inteligencias, las emociones y los sentimientos que actualizan los docentes y que son
apropiadas por los chicos y chicas en sus experiencias formativas en espacios de escolaridad

formal y no formal.

El analisis que a continuacién se realiza esta enmarcado en las posibilidades de la coyuntura
histérico-sanitaria y lo que la misma ha permitido. El trabajo de campo de la presente
investigacion se acota a las entrevistas logradas previas a las medidas de aislamiento
consecuentes a la pandemia COVID-19. Se trata de entrevistas realizadas a agentes del
entorno escolar en materia de inclusion: Centros de Apoyo Escolar del Distrito de Las Tortugas
y Equipo de Apoyo a la Inclusién del departamento de Godoy Cruz. Cabe sefalar que la
investigacion aln se encuentra en curso, en miras de lograr conocer las voces de otros
agentes protagonistas e intervinientes en las realidades de la inclusién educativa a fin de

relevar informacion sobre sus perspectivas, relatos y practicas.

Las politicas educativas inclusivas involucran distintos agentes cuando aparece el fracaso
escolar o dificultades de aprendizaje o de comportamiento. Dentro de la formalidad del

Sistema Educativo encontramos a docentes, directivos, equipos técnicos, supervisores,
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equipos de apoyo a la inclusion regionales. Pero también encontramos agentes externos a la
escuela como son aquellos involucrados desde un rol de docente, directivos y/o
psicopedagogos de Centros de Apoyo Escolar. Todos con diferentes miradas, aportes y
formas de concebir la inclusién educativa, por lo tanto, sujetos de entrar en conflicto entre si
respecto de las propuestas y lineas de accion a implementar. Si bien la normativa pauta para
los agentes escolares un rol, no establece lineamientos en funciéon de quienes, por fuera de
la escuela, prestan un servicio en pos de la inclusién, por lo que dichos agentes significan sus
propios roles en funcién de las demandas, las experiencias, la formacion de los profesionales,
la vinculacién con las familias, las demandas de los adultos referentes y los propios objetivos

gue, como organizaciones, se proponen.

Para abordar la cuestion de la inclusiébn educativa en la cotidianeidad escolar resulta
significativo el aporte de S. Morel “La medicalizacion del fracaso escolar en Francia y de
Manuel Angel Rio Ruiz. Una forma contemporanea de etiguetaje de los alumnos con
dificultades escolares.” El etiquetaje/clasificacion es un proceso complejo que se dispara
cuando el estudiante con discapacidad no alcanza los logros esperados en la escuela,
intervienen distintos agentes, las familias de forma diferencial. Tradicionalmente los estudios
sobre etiquetaje o clasificacién se centraban en los prejuicios del docente, hoy es entendido
como un proceso complejo, producto de distintos factores y tensiones entre diferentes
agentes; intervienen maestros, otros profesionales y padres que generan nuevas

desigualdades.

Nos pareci6 sumamente importante su aporte para nuestro trabajo, debido a que en su
investigacion plantea como la importancia del logro educativo exige una identificacion y
tratamiento temprano de dificultades educativas, entrando aqui los nuevos etiguetamientos en
el &mbito escolar. Estos diagndsticos a cargo de los docentes, subordinados a los diagnésticos
de los especialistas, presiona a las familias a que sus hijes no caigan en un fracaso escolar y

asi realizan todo tipo de trdmite necesarios para minorizar los efectos estigmatizadores.

El texto de Rio Ruiz, deja entrever como las clases sociales de les alumnes influyen en las
expectativas que conducen a los etiqguetamientos: les alumnes de clases populares tienden a

estar representados con bajas expectativas respecto a su trayectoria escolar. Y esta claro que
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estas expectativas estereotipadas dafan y degradan a les alumnes en sus expectativas y

percepciones.

Con respecto al texto de Morel, él habla de la medicalizacién en el fracaso escolar, un aporte
interesante para nuestro trabajo, debido a que habla del proceso que se lleva a cabo para
diagnosticar a une alumne con alguna dificultad en el &mbito escolar, las diferenciaciones que
se realizan dependiendo del profesional interviniente. El también recalca que las clases
sociales también influyen en cémo serd llevado a cabo ese diagnéstico y cémo afectara al
nifie con la implementacion de medidas pedagodgicas favorables. En las clases sociales
populares sufren mas la imposicion de diagnoésticos y son mas estigmatizados.

Esto de la medicalizacion, para Morel, se traduce en la bausqueda de un etiquetaje médico que
permita explicar las dificultades escolares, reconocer una discapacidad para que en el
establecimiento se logre un dispositivo especifico de ayuda y también recursos
suplementarios que facilitan aprendizajes del alumno y trabajo del docente. Estos recursos
estan desigualmente distribuidos entre las familias de las distintas clases sociales.

Para realizar la investigacion utilizamos una metodologia cualitativa: estudio de casos. Se
entrevistaron a la directora, a una docente y a la psicéloga del CAE del Distrito de Las
Tortugas, y a una integrante del Equipo de Apoyo a la inclusién de Godoy Cruz.

Para este trabajo utilizaremos los siguientes criterios de analisis: expectativas de los
docentes, expectativas familiares, agentes de la educacion no formal, fracasos, proceso de

etiquetamiento y normativa vs realidad.

Por una parte, se identifican tensiones en las interpretaciones en los distintos profesionales
que intervienen en los procesos de inclusion, desde los médicos hasta los docentes, pasando
por terapeutas, psicologos e investigadores que analizan la materia. “Al mismo tiempo, los
profesionales de la salud son cada vez mas consultados para solucionar problemas escolares.
Su contribucién al proceso de etiquetaje se convierte a menudo en decisiva.” (Morel, 2015).
El primer paso respecto del etiquetamiento proviene de ese diagnostico médico que va a
generar el primer conflicto entre los agentes. Son, en este sentido, las familias quienes
oficiaran de arbitros para movilizar unas interpretaciones frente a otras, segun expresa Morel,

ante el caracter no unificado del mercado de respuestas al fracaso escolar.
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“Nosotros hemos tenido este afio dos chicos, una que venia de la escuela se Cicchitti que,
bueno ahi me gustaria que contaras vos (dirigiéndose a la directora del CAE) que la mama
vino que necesitaba, la nifia ese afio habia sido, a principios de este afio, habia sido derivada
a la escuela, Cicchitti y ella consideraba que la nena podia un poquito més. Entonces queria
gue nosotros le apoyaramos y diéramos otra vision, pero no hemos tenido experiencias, no
han sido muchas las experiencias que hemos tenido, al menos aca, pero bueno.” (Entrevista

a Psicopedagoga).

Vale la aclaracion en base al tipo de diagnoéstico respecto de los fracasos escolares, ya que
se establecen diferentes conflictos entre los agentes segun la etiqueta diagndstica atribuida
al fracaso escolar: “Como veiamos, todos los diagnésticos no tienen la misma “rentabilidad”
en el mercado escolar: el diagnéstico de trastorno especifico del aprendizaje concita mas
expectativas y respuestas escolares por parte de los profesores que el de debilidad intelectual
o de alteracién psiquica. De hecho, la carrera escolar del alumno con dificultades escolares
depende de su carrera como paciente.” (Morel, 2015). Asi reconocemos, en la misma
normativa que habilita los procesos de inclusién, etiquetas diagndsticas posibilitantes de
dichas trayectorias, dejando por fuera de la propuesta a quienes no cuentan con dicha etiqueta

0 a quienes poseen un diagndstico que no esta incluido dentro de las etiquetas establecidas.

“...es tan importante tener a los chicos que tienen el CUD o la certificacién, porque antes
teniamos algunos chicos que no tenian nada de eso, pero no hay nada formal para
mantenerlos. En este caso es DOAITE quien hace todo el seguimiento. Para aquellos chicos
que tienen un trastorno del aprendizaje, supongamos, DOAITE, es quien hace el abordaje,
porque no es discapacidad. Siempre, siempre lo digo a esto, que es fundamental esta
diferencia entre un trastorno del aprendizaje y una discapacidad intelectual. En las escuelas
comunes, cuando hay un trastorno del aprendizaje, ahi no mas a escuela especial o necesita
un CUD y no es discapacitado porque por alguna razbn momentanea, no significa que es
permanente ni tampoco global, sino en algunas &reas, porque es una dificultad que con
tratamiento sale adelante. En cambio, cuando hay una discapacidad intelectual permanente y
global en todas las &reas, entonces bueno, ahi si se necesita de este PPl y se necesita este

acompanamiento en toda su trayectoria” (Entrevista integrante Equipo de Apoyo).
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Asimismo es importante en funcion de las etiquetas resaltar el involucramiento de las familias,
gque en ocasiones se establecen como agentes activos que eligen y deciden la propuesta que
consideran mas adecuada para sus hijos; o0, en ocasiones, pasivos que sufren la misma
clasificacion de sus hijo/a. en este sentido cabe sefalar que las desigualdades socio
econdmicas impactan de manera diferenciada en cada sistema familiar, en palabras de Morel:
“Durante mucho tiempo, la medicalizacion ha sido analizada por las ciencias sociales como
un proceso de control social de la poblacién, sobre todo de las clases populares, impulsado
por el Estado o sus representantes —médicos, psicélogos— implicados por ejemplo en las
politicas de higiene publica (Foucault, 1988, 2003; Donzelot, 1977). En esta perspectiva, la
medicalizacién del fracaso escolar suele ser interpretada como un intento de normalizacion
de los comportamientos desviados de los nifios en el marco escolar o en instituciones
especializadas y, a través ello, de normalizacion de sus familias, percibidas como al origen de
las desviaciones de sus vastagos. Por lo tanto, en esta perspectiva, los padres son
etiquetados a través de sus nifios. Sin embargo, la difusibn de los saberes médico-
psicolégicos fuera de su entorno médico original, asi como su apropiacion relativa por los
profanos, conducen a revisar esta interpretacion monolitica de la medicalizacion y a hacer
hincapié en la contribucion activa de las familias a este proceso. Estas no son Unicamente
etiguetadas a través de sus nifios, sino que contribuyen a la construccién del etiquetaje
médico, eligiendo o rechazando diagndsticos.” (Morel, 2015). En este sentido las etiquetas
gue las familias seleccionan y toman como validas también depende de los recursos culturales
y econdémicos desigualmente distribuidos entre esas familias; es pues en funcién de los
recursos economicos y familiares, es la posibilidad de los referentes adultos buscar
proactivamente informacion sobre: diagndstico, tratamientos, profesionales, opciones de
escolaridad, entre otros. Como explica el autor citado con anterioridad la clase social es un
factor que dispone o no la idea parental de que se posee un derecho legitimo, tanto para hacer
elecciones entre las varias interpretaciones del fracaso formuladas por los profesionales,
como para intervenir con frecuencia en la escuela, a fin de que las adaptaciones pedagogicas
decididas sean implementadas. La disponibilidad econémica y la posibilidad de permitirse el
lucro cesante de algun referente adulto también establece diferencia en la vinculaciéon de las
familias con las posibilidades escolares y de tratamiento, ya que un nifio o nifia con
discapacidad o dificultades escolares requerirdA un acompafiamiento a sus terapias

semanales, reuniones con profesionales, asistencia a consultas que, posibilitan otros
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estimulos y optimizan la calidad de vida ya que dotan de herramientas para la inclusion en los
espacios socialmente transitados por las personas. Si de clases socio econdmicas se trata no
es menor resaltar el rol diferenciado de adultos referentes que han podido acceder a altos
niveles de escolarizacion de aquellos que no han cursado con la misma posibilidad. La
posibilidad de acompafiamiento respecto de sus hijos e hijas con discapacidad o dificultades
escolares no resultaran iguales, por el contrario, agravaran la brecha estableciendo mayores

niveles de desigualdad en las posibilidades de inclusion real.

Las condiciones sociales de las familias también inciden en las decisiones de la asistencia a
establecimientos educativos ya sea en la modalidad de educacion especial como en la
modalidad de educaciéon comun, Morel lo plantea partir de sus estudios: “Estas desigualdades
tienen repercusiones sobre los procesos de orientacion. A no ser que sus hijos experimenten
un trastorno obvio y muy grave, los padres con mas recursos consiguen a menudo evitar la
orientacion de sus menores hacia las clases (clases d’inclusion scolaire —CLIS— en primaria)
0 establecimientos especiales para alumnos discapacitados, logrando mantenerlos en clases
normales. Cuando aceptan este tipo de orientacion es, generalmente, porque se les ofrecen
clases especiales particulares, como las recientemente creadas reservadas a nifios que sufren
trastornos especificos del aprendizaje. Por estas razones, la ensefianza especial sigue siendo
muy segregativa al nivel social, a pesar de que los criterios de admision tendrian que ser

unicamente definidos a partir de consideraciones médicas.” (Morel, 2015).

Por otro lado, nos encontramos con las practicas individualizantes de atencién a la diversidad,
tanto en escuelas de educacion comun, de educacion especial como en espacios terapéuticos
especificos. “Muchos dispositivos han sido creados en las escuelas para institucionalizar la
individualizacién de la ayuda a nifios con dificultades. Esto ha conducido al fortalecimiento, en
el profesorado, de representaciones divididas del fracaso escolar (de un lado los alumnos
“normales” y de otro lado los que tienen trastornos que no se pueden solucionar sin pedagogia
especializada). También ha llevado a la multiplicacion del recurso a profesionales de la salud
para los alumnos con mas dificultades.” (Morel, 2015). En este sentido nos encontramos con
el conflicto de excluir dentro de las mismas politicas de inclusién, aspecto que solo centra la
inclusion desde un aspecto pedagodgico relegando la inclusién real (participacion activa en
todos los ambitos) a aquellos espacios por fuera de la escuela en los que las actividades

sociales permiten a todas mismas oportunidades de participacion. Para hacer referencia a la
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exclusion que se genera dentro de la propuesta inclusiva recurrimos a las investigaciones de
Liliana Sinisi. La autora plantea que la inclusion educativa, en tanto categoria, esta
sosteniendo politicas educativas impulsadas por organismos internacionales -UNESCO y
UNICEF- con el fin de generar practicas e instituciones que se encaminen a ese fin. Sin
embargo, podria suceder que las cuestiones discursivas avancen hacia ese rumbo mientras
gue las practicas escolares cotidianas transiten por un camino diferente (Sinisi, L., 2010). En
este sentido se pregunta si la sola enunciacion de un cambio de paradigma modifica
automaticamente practicas educativas para la inclusibn que necesariamente implican la
visibilizacién, el reconocimiento y el respeto por la diversidad humana (Sinisi, L., 2010). Para
mas, advierte cierta tension y se pregunta si este paradigma de la inclusibn esta
invisibilizando, encubriendo/ocultando la exclusién de los nifios y las nifias con discapacidad
gque no se adaptan a un modelo de estudiante previamente pensado sin que ningln agente
escolar se responsabilice ni por el proceso de ensefianza ni por el proceso de aprendizaje que
pudiera estar fracasando. Por lo cual la antropéloga se pregunta también sobre los modos en
que las nifas y los nifos incluidos producen su experiencia escolar cotidiana muchas veces
cercana a la segregacion, la discriminacion, la marginalizacién constituyéndose, asi como los
excluidos de adentro (Sinisi, L., 2010:14).

Los agentes de instituciones educativas no formales, reconocen los limites de la inclusion de
les nifies con discapacidad en las escuelas debido a la presencia de clasificaciones médicas

y sociales.

Docente del CAE®...También tenemos nifios que por ahi no tienen problemas en cuanto a los
contenidos, pero siguen viniendo porque necesitan socializar, porque son chicos muy
violentos, que por ahi esas mismas conductas disruptivas en el aula hacen que los marginen
y que después ellos tengan esto como un retraso en cuanto a contenidos, en cuanto, no sé, a
operaciones basicas que tendrian que hacer, porque también son dejados de lado, por la
maestra por ahi, por la cantidad de chico o por los comparfieros. Entonces también por ahi
esas conductas no se ven tanto, o sea, no se pueden catalogar como una discapacidad o
como algo asi, y los afecta durante toda su vida, como que también nosotras nos dedicamos
un poco a eso, a la gestion de las emociones, de la conducta y a lo social’ (Entrevista Directora
y docente CAE).
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El fracaso resulta dentro del etiquetamiento como el factor disparador. Son los fracasos
escolares, sociales, vinculares los que desencadenan los procesos de medicalizacion,
tratamiento, escolarizacion especial, etcétera. Es el fracaso el predisponente a colocar a los
sujetos en el foco del etiquetamiento. Y no solo son los sujetos con dificultad los que ven
expuestos sus fracasos sino las familias y deméas agentes de apoyo:

Psicologa del CAE : “nos encontramos con chicos en segundo ciclo, sin alfabetizar
y sin mas logros propios de primero o segundo, entonces como hace la maestra
para dar continuidad a un proceso con ese nivel de logros. Entonces la pregunta
es ¢qué es lo que pas6 antes? Por qué esta promocion no tiene que llevar a
invisibilidad las dificultades y lo que, el apoyo que hacemos acé parte de lo que

notan las maestras.”

Directora del CAE “Y nos ha pasado que por ahi la escuela se demora muchisimo
en hacer los estudios basicos para las chicas, no es que se demore, se demora
en hacer la primer derivacién y después los grupo, los gabinetes son escasos.
Entonces se pierden dos o tres afios. En tercer grado, cuando pasan a cuarto y ya
saben que se dan cuenta que no estan alfabetizado, que hay alguna dificultad, ahi

es cuando recién se empieza a pedir las derivaciones”

“Y otra cosa que vemos que por ahi es la falta de articulacion dentro de las mismas
escuelas, porque tenemos chicos que hasta que la docente o el directivo empiezan
seguir la continuidad del afio anterior; nos ha pasado que ha habido legajos de
chicos con muchos problemas de aprendizaje que este afio se derivd a una de
esas nenas a la escuela Day, el legajo no tenia nada; la maestra que lo tomaba
no tenia idea que el afio anterior la nifiita no habia logrado un montén de cosas y
gue habia que hacer un trabajo personalizado, individualizado, adecuar los

contenidos.”

Por su parte los docentes, a partir del discurso moralizador que desde la propuesta educativa
se instala delinean sus propias expectativas respecto de la inclusién a la que se ven sujetos
las personas que son incluidas, lo que asimismo conlleva su propio nivel de etiquetamiento

respecto de los objetivos propuestos estableciendo quién es el sujeto que aprende segun lo
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que “no pudo”, una vez mas estableciendo clasificaciones centradas en el fracaso. Asi nos lo

relatan los docentes y directora del CAE

Docente del CAE: “Este afio me ha pasado que tiene muchisima, muchisima dificultad a nivel
fonoldgico, ya que no pueden pronunciar bien y aparte no escuchan. Entonces pasan primer
grado sin saber siquiera las vocales. Entonces ahi ya empezamos a hablar. ¢ Qué sera? Sera
un problema de audicion. Capaz que no escucha bien porque tampoco habla bien. Sera un
problema a nivel de la casa, que no le habla, que no puede tener conversaciones. Entonces
ahi empezas a ver todas las posibilidades y empezas a probar. Por eso nosotros hacemos
tanto hincapié en la asistencia que les cuesta tanto a las familias, porque este es un proceso
y nosotras vamos intentando. No es que tenemos protocolos y también la mayoria de la
capacitacion es a través de nosotros mismos, o sea, de las ganas que tenemos de lograr que

los chicos salgan adelante.”

Directora del CAE: “Y después, cOmo organizar y capacitar a las docentes para poder dar
respuestas. Nosotros sabemos que hay muchos chicos que tienen el certificado Unico de
discapacidad, que estan incluidos en las escuelas, que van las docentes a acompafiar los
procedimientos, los procesos, pero no es suficiente porque a veces va y la docente que va
tres veces a la semana esta un rato con el chico y funciona porque esa docente que esta
capacitada puede trasladar al nifio, pero los dias que no esté o los momentos que no esté por
ahi la docente en un grupo grande no puede llegar a ese chico, entonces se pierde tiempo. A
mi me preocupa este tema del tiempo. El tiempo se pierde mucho tiempo y es la nifiez de

nuestros chicos, no podemos, no podemos...”

Concretamente las familias también generan sus propias expectativas, las cuales entran en
conflicto con las de los demas agentes de la escolarizacion, poniendo en eje aquellos aspectos
gue terminan quedando por fuera de lo que abarca la escuela, ya que al hacer hincapié en lo
pedagdgico las demas esferas en las que se desenvuelven los sujetos quedan relegadas a
las posibilidades socioeconémico-culturales que transita cada familia, como bien se explicita

parrafos antes:

Es entonces cuando las familias recurren a los agentes de la escuela no formal, quienes sin

ninguna regulacion y desde sus propios objetivos se vinculan con el sistema de apoyos a la
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inclusion, estableciendo, por supuesto, sus propias clasificaciones que convergera es su
propia etiqueta respecto de la discapacidad y las dificultades escolares:

Directora del CAE “hosotros como apoyo, a nosotros nos resulta mas facil, porque nosotros

no tenemos por ahi la presién de llegar”

Docente del CAE: “a cierto contenido, de entregar notas y eso también lo que hace un poco
es reforzar la autoestima, porque nosotros tratamos de que vengan y le decimos no te

ponemos nota, entonces ahi como que relajan y es un vinculo distinto.”

“También pensamos la tarea especificamente para los nifios por ahi, a los que van un poquito
mejor o los que son mas independientes los dejamos mas solitos que copien, que resuelvan,
pero para los chicos que tienen mas dificultad, con ellos si nos sentamos, desde tener que

escribirles toda la tarea o hasta incluso valorar solo oralmente”

2. Consideraciones finales

El fracaso escolar esta cada vez mas estrechamente vinculado al entorno médico-psicologico,

con etiguetamientos en su mayoria estigmatizantes.

La cotidianeidad los agentes involucrados en los @mbitos no formales de educacion, reconocer
procesos de clasificacion en las escuelas y frente a ellos realizan multiples estrategias para
lograr avances en sus alumnes y también para lograr que la estigmatizacion, mas en ambitos

de zonas populares, no siga afectando a les nifies.

La cotidianidad escolar respecto a la inclusién, muestra un sentido totalmente diferente a lo
establecido en la reglamentacion. las experiencias rescatadas en este trabajo en particular y
en la investigacion en particular, evidencian que queda un arduo camino por recorrer y que a
les agentes involucrados en este proceso se les debe acompafiar mas, capacitar y
comprometernos con acciones de incidencia ciudadana que movilicen la remocion de las

distintas barreras que impiden o generan los procesos de inclusion educativa.
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